
 

 معايير تقييمية مقترحة لكتب اللغة العربية في المرحلة المتوسطة 
 ١ ية عبد الجبار خلفآ م.م 

 ١كلية الهندسة   ،جامعة النهرين . ١
 الملخص 

لكتب   مقترحة  تقييمية  قائمة معايير  الحالي إلى بناء  البحث  من  يهدف  المتوسطة  للمرحلة  العربية  اللغة 
الوصفي،   البحث  منهج  الباحثة  استعملت  الدراسة  أهداف  ولتحقيق  والمدرسات،  المدرسين  نظر  وجهة 

بنت الباحثة استبانة استطلاعية مفتوحة لمعرفة أهم   ) مدرس ومدرسة. ١٠٠وتكونت عينة البحث من (
المعايير التقييمية التي يمكن đا كتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة من وجهة نظر المدرسين والمدرسات.  
للمرحلة   العربية  اللغة  لكتب  حضراتكم  من  المقترحة  الواجبة  التقييمية  المعايير  ما  الآتي:  السؤال  تضمنت 

) مدرساً ومدرسة من مجتمع البحث، بعدها أعدت  ٣٠عرضت على عينة استطلاعية بلغت (المتوسطة؟ و 
الن الاستبانة  الصدق  الباحثة  من  التأكد  تم  والمدرسات،  المدرسين  إجاʪت  وفق  على  صاغتها  التي  هائية 

الظاهري للاستبانة بعرضها على مجموعة من الخبراء والمتخصصين، وتم حساب ثباēا بعد ذلك، ثم طبقت  
صائياً  ) مدرس ومدرسة، وبعد معالجة البياʭت إح١٠٠الاستبانة النهائية على العينة الأساسية المكونة من (

أوضحت نتائج البحث أن هناك جملة من المعايير التقييمية الواجب الاعتماد عليها في تقييم كتب اللغة  
 العربية للمرحلة المتوسطة، وفي ضوء النتائج قدمت الباحثة مجموعة من التوصيات والمقترحات. 

 المرحلة المتوسطة. : معايير التعليم، الکتب، اللغة العربية، الکلمات الدليلية 
 المقدمة . ١
 . مشكلة البحث ١-١

أي عملية تقييم وفي أي نظام تعليمي ēدف في الأساس إلى تطوير عناصر هذا النظام ورفع كفاʮت  
مخرجاته إلى أقصى حد ممكن، وهذا يعني أن تطوير التعليم ʪلمعنى العلمي الدقيق لمفهوم التطوير لا يمكن أن  

يقم في أولى خطواته على عملية تقييم دقيقة، وقد يرى البعض أن تقييم نظام التعليم  يكون له وجود ما لم  
يعني تطويره، ولا عجب في ذلك ما دام التقييم ينتهي إلى التقويم الذي يشمل شقي التشخيص والعلاج  

 ). ١١٩ :٢٠١٨(الربيعي، 
ويعدّ التقييم أحد أركان المنهج التربوي، فيستعمل للتعرف على مدى ما تحقق من الأهداف المنشودة، ولا  
تكون العملية ذات معنى إلا إذا انبثقت من الأهداف المرجوة فيعدّ كخلفية لكل النظرʮت والأفكار التي  

ومات الكمية والنوعية نحو سمة  تسيرّ الأحداث وإمكانية تحقيق التفاعل مع الأحداث فهو يضم كل المعل
معينة ثم تستعمل المعلومات في ضوء معايير مسبقة لإصدار الحكم عليها للإلمام بطبيعة حركة الحياة الإنسانية  

 ). ٢٠ : ٢٠٠١(الخوالدة، 
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ونظراً للتطور العلمي المتسارع في عصرʭ هذا، فإن بعض الكتب المدرسية بحاجة إلى إعادة نظر وتطوير  
وتحسين، ولا ϩتي هذا التطوير والتحسين إلا عن طريق عملية التقييم المستمرة للكتاب المدرسي بتفاصيله  

 كلها. 
ومن الضروري تقييم الكتب المدرسية ϥنواعها لغرض معرفة السلبيات ووضع العلاج الملائم لها والإيجابيات  
لتعزيز وجودها وتنميتها، وأن التقويم جزء رئيس في تطوير المنهج، إذ إن وظيفة التقويم تكمن في جمع الحقائق  

وصول إلى فهم أعمق للعملية التربوية، إذ  التي يستطيع أن يستعملها مطورو المساق لإنتاج عمل أفضل ولل 
إن عملية تقويم الكتب المدرسية من حين لآخر تفيد في الكشف عن نقاط الضعف للعمل على إزالتها  
علاقة   من له  يمكن أن يفيد كل  الدراسية  الكتب  أن تقويم  ودعمها، كما  بل  عليها  للإبقاء  القوة  ونقاط 

المختصة في وزارة التربية لتحسين الأداء في وقت يشهد اهتماماً كبيراً ʪلكتاب مثل المعلم والطالب، والجهات  
 في سبل تطوير المناهج الدراسية. 

ويعدّ التقويم أفضل طريقة لتعديل المنهج وتطويره، فمن طريقه نلحظ النواحي التي يكون فيها المنهج فاعلا،  
والنواحي التي تحتاج إلى تحسين، ومن دواعي تطوير المناهج هو التغير في المنظومات الكبرى، فكما نعرف 

تغييرات مستمرة، وأن كثيراً من التغييرات التي  أن منظومات الثقافة الإنسانية والإقليمية والنظام التعليمي في 
تحدث في هذه المنظومات تؤدي إلى ضرورة إحداث التغييرات في المناهج كحدوث التغييرات الاجتماعية  
والاقتصادية والسياسية في اĐتمع، وذلك ϵصدار قرارات علمية استنادا إلى أدلة تكشف عنها الدراسات  

القوة والضعف والقصور والأسباب الكامنة وراءها من طريق جمع المعلومات    الميدانية التي تشخص جوانب 
والبياʭت الكافية وتحليلها في ضوء الهدف الأساس للتقويم، ومن ثم إيجاد الحلول الملائمة لها والتعرف على  

 جوانب القوة والعمل على تعزيزها. 
ولكي نصل إلى جودة التعليم الحقيقي يجب الاهتمام بتقييم المنهج ومواكبة العجلات التقدمية في هذا  
اĐال، إذ يمكن أن تقاس جودة التعليم بمقدار المنتجات الجيدة من خريجيها في الأنظمة التعليمية، وذلك من  

ا مناهج التعليم، ومن الضروري حيث ما اكتسبه الطالب من معارف ومهارات وقيم واتجاهات لما تضمنته
تقييم مناهج اللغة العربية بنحوٍ مستمر في المدارس والمعاهد والكليات، لأن أحد أسباب ضعف الطلبة في  
اللغة العربية قد يعود إلى قصور مناهجها في تحقيق الأهداف اللغوية والتربوية التي وضعت لها (زاير وآخرون،  

١٣: ٢٠١٦ .( 
واستنادا إلى ما سبق يمكن تلخيص مشكلة هذا البحث بضرورة الاهتمام والتركيز في تقييم كتب اللغة  
العربية في المرحلة المتوسطة في ضوء معايير تقييمية مقترحة لبيان مدى حاجتها إلى التطوير والتعديل والتقويم  

 يمية يحددها المدرسون المتخصصون. وفق معايير تقي على 
 . أهمية البحث ٢-١

يمكن أن تكون نتائج هذا البحث مفيدة للجهات ذات الصلة بموضوع البحث، إذ ستبين الباحثة نقاط  
القوة والضعف في كتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة من وجهة نظر مدرسي المادة ومدرساēا، الأمر الذي  



 ) الجودة والتعليم(  کيفيت وآموزشمحور:    /2278
يقدم انطباعاً كاملا عن الكتب وكيفية تطويرها وإعادة بنائها، ويمكن أن تساعد النتائج وزارة التربية لاسيما  
في   وتثبيتها  وترسيخها  القوة  جوانب  تعزيز  على  ʪلعمل  تطويرها  على  الكتب  هذه  إعداد  على  القائمين 

ه المدرسين لأهمية الإجراءات اللازمة  الكتب، ووضع الحلول الملائمة للمشكلات التي توجد فيها، كذلك توجي
لتنظيم مفردات الكتب وتوحيد ممارساēم في المواقف التعليمية لتحقيق فاعلية أكبر في التدريس، ومن ثم  

 تحقيق تعلم أفضل لرفع مستوى طلبة المرحلة المتوسطة، ويمكن إيجاز أهمية البحث في النقاط الآتية: 
إن هذا البحث محاولة لتسليط الضوء على كتب مهمة وهي كتب اللغة العربية التي تسعى إلى رفد    -١

 الطلبة بمجموعة من المعارف والمعلومات والمفاهيم اللغوية الشاملة. 
إن هذا البحث يتناول المرحلة المتوسطة وهي مرحلة دراسية مهمة في حياة المتعلمين لما لها من Ϧثير    -٢

 ʪرز في تكوين شخصياēم وسلوكياēم العقلية والعلمية والعملية. 
 أهمية مادة اللغة العربية في بناء الجانب اللغوي والأدبي والمعرفي للطلبة.  -٣
إن هذا البحث محاولة لوضع معايير تقييمية مقترحة قد تكون موحدة في تقيم هذه الكتب وتفيد    -٤

 الجهات ذات العلاقة في صياغة معايير تقييمية موضوعية صادقة. 
ضرورة إجراء تقييم متكامل لكل مكوʭت الكتب (الأهداف، المحتوى، الأمثلة، الأسئلة، التقنيات    -٥

 التربوية، الإخراج والشكل). 
أهمية رأي المدرسين والمدرسات كوĔم الأداة الحقيقية لتنفيذ المنهج والكتاب المدرسي وهم من يكون    -٦

 له رأي حاذق في عمليات التقييم والتطوير. 
أهمية عملية التقييم لأĔا تتضمن إصدار أحكام على الأشياء وإĔا عملية تطوير هدفها النقد البناء    -٧

 الصائب. 
 . حدود البحث ٣-١

 مدرسو مادة اللغة العربية ومدرساēا في المرحلة المتوسطة في محافظة بغداد.  -١
 . ٢٠٢٥ -٢٠٢٤العام الدراسي  - ٣ كتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة.  -٢
 تحديد المصطلحات . ٤-١
 . المعايير ١-٤-١

 عرفها: 
عبد الحليم: "مؤشرات رمزية تصاغ في مواصفات أو شروط تحدد الصورة المثلى التي ينبغي أن تتوفر    -١

لدى التلميذ أو المدرسة التي توضع لها المعايير أو التي تسعى إلى تحقيقها، وهي نماذج وأدوات للقياس يتم 
حة المدخلات النظام التعليمي ومخرجاته  الاتفاق عليها محليا وعالميا (وضبطها وتحديدها للوصول إلى رؤية واض 

 ) ٢٧، ص٢٠٠٥لغاية تحقيق أهدافه المنشودة والوصول للجودة الشاملة)". (عبد الحليم، 
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وأيضاً    -٢ التعليمي  الدراسي  المحتوى  لجودة  موجهات لوضع معيار  أو  خطوط مرشدة  "هي  الخزندار: 
للحصول على توقعات عالية الجودة للمخرجات التعليمية من خلال ذلك المحتوى، وذلك بوضع أهداف 

 ) ٤٣٢، ص٢٠٠٦معرفية يمكن أن نصل إلى التلميذ أو المتعلم في مراحل معينة". (الخزندار، 
تعريف المعايير إجرائياً: مجموعة من الفقرات العلمية التربوية الأكاديمية التي صاغتها الباحثة من طريق آراء  
مدرسي اللغة العربية ومدرساēا في المرحلة المتوسطة والتي من طريقها نستطيع تقييم كتب اللغة العربية وبيان  

 تربوية المنشودة. ما فيها من سلبيات وإيجابيات ومدى تحقيق الأهداف ال
 . التقييم  ٢-٤-١

 عرفه كل من: 
الكمي    -١ التقدير  ϥنه  وصف  قياسه كما  المراد  الموضوع  عن  والملاحظات  المعلومات  "جمع  الكرمة: 

 ) ٣٧: ٢٠٠٢للأشياء والمستوʮت في إطار محدد ومعين من المقاييس المتعارف عليها". (الكرمة، 
أبو الشعر:"التوصل إلى أحكام قيمية محددة للأنشطة والبرامج التعليمية عن طريق استخدام بعض    -٢

المقاييس المرجعية التي تساعد على فهم وإدراك العلاقة بين مختلف العناصر الخاصة ʪلتقويم". (أبو الشعر،  
١٥: ٢٠٠٧ ( 

تعريف التقييم إجرائياً: عملية إصدار حكم على كتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة في العراق على وفق  
 معايير تقييمية معدة من الباحثة على وفق آراء مدرسي المادة ومدرساēا. 

 العربية للمرحلة المتوسط . كتب اللغة ٣-٤-١
وهي الكتب المنهجية المقرر تدريسها لمادة اللغة العربية للمرحلة المتوسطة، وتشمل مجموعة من الموضوعات  
المتخصصة في فروع اللغة العربية من قواعد اللغة العربية والنصوص الأدبية والإملاء والتعبير والمطالعة، وهي  

 كتب مقررة من وزارة التربية في جمهورية العراق. 
 . جوانب نظرية ودراسات سابقة٢
 . جوانب نظرية ١-٢
 . الكتاب وأهميته١-١-٢

ــية   ــاســــــ ــلام فهو أحد أسماء القرآن الكريم الذي كان يشــــــــكل المادة الأســــــ للكتاب مكانة متميزة في الإســــــ
ــاً. قال تعالى: ((الر كِتَابٌ   ــئة فحســـــب، بل للكبار أيضـــ لَتْ مِنْ  للتعليم، ليس للناشـــ ــِّ أحُْكِمَتْ آʮَتهُُ ثمَُّ فُصـــ

 ).١لَدُنْ حَكِيمٍ خَبِيرٍ)) (سورة هود: الآية 
وقد تعددت ألفاظ القرآن الكريم في عدة آʮت ذكر فيها لفظ الكتاب أو ما في معناه قال تعالى: ((هُوَ  

هُمْ يَـتـْلُو عَلَيْهِمْ آʮَتهِِ وَيُـزكَِّيهِمْ وَيُـعَلِّمُهُمُ الْكِتَابَ وَا يِّينَ رَسُولاً مِنـْ   لحِْكْمَةَ وَإِنْ كَانوُا مِنْ قَـبْلُ الَّذِي بَـعَثَ فيِ الأْمُِّ
 ). ٢لَفِي ضَلالٍ مُبِينٍ)) (سورة الجمعة: الآية  



 ) الجودة والتعليم(  کيفيت وآموزشمحور:    /2280
وابتداءً من العصر الإسلامي الأول إلى يومنا هذا كان القرآن الكريم يمثل كتاب التربية الأول والأوحد 
وعلى مختلف الصعد الأخرى حين لم تكن التربية المدرسية ʪلمفهوم الضيق، وإنما كانت تربية شاملة في المسجد  

 ) ٣١٨: ٢٠١٥. (زاير وايمان، والمنزل والميادين الأخرى في كل لحظة من لحظات الليل والنهار 
الفداء من  ويتبين ما للكتاب والقراءة من منزلة حينما قبل ســيدʭ رســول الله (صــلى الله عليه وآله وســلم)  

أســرى بدر مقابل تعليمهم المســلمين القراءة والكتابة، مع أنه كان ϥمس الحاجة إلى المال بعد الهجرة إدراكاً  
  .منه بقيمتها فهما أســـــــاس الحضـــــــارة đما تدون العلوم وتحفظ ثمرات العقول وتســـــــهل عملية التعليم والتعلم 

ــباً   ــنة النبوية، نجد الاهتمام منصــ ــلاً عن الســ وإلى جانب القرآن الكريم الذي شــــكل الرافد الأول للتعليم فضــ
على علوم اللغة وآداđا وكانوا يحفظون أولادهم الأشـــــعار الجميلة التي تعذب ألســـــنتهم، وتحثهم على المكارم 

فقد قالت السـيدة عائشـة (رضـي الله عنها): "علموا أولادكم الشـعر    .تربوية واجتماعيةلما فيها من مضـامين  
 ). ٧: ١٩٥٦م" (ابن عبد ربه، تعذب ألسنته

وكان الكتاب وما يزال يشـكل موضـع اهتمام الأدʪء والكتاب والشـعراء والمثقفين والمبدعين بوصـفه الأداة 
التي يتم من خلالها تجســــــيد ماضــــــي الأمة وحاضــــــرها ومســــــتقبلها فهو حصــــــيلة الفكر الإنســــــاني فالحاضــــــر  

والكتاب هو الذي يضم بين دفتيه العلوم والمعارف والخبرات للإفادة    .والمستقبل لا ينفصل عن ماضي الأمة
منهــا في بنــاء اĐتمع وجعلــه قوʮً موحــداً ووضــــــــــــــع تلــك العلوم في إطــار منــاهج يتم تقــديمهــا إلى المتعلمين،  

) وذلك حفاظاً عليه  ٨٦:  ١٩٧٠" (الخطيب،  الســــــلام) " قيدوا العلم مرتين  ولذلك قال الإمام علي (عليه
 .من الضياع

وأولوه عنــايــة كبيرة تقرب من حــد التقــديس، والتبجيــل، ولا   ،ولــذلــك اهتمــت الــدول المتقــدمــة ʪلكتــاب
ــيمـا في النظرة القـديمـة للمنهج الـذي بقيـت فيـه المعرفـة وحـدهـا تتربع على العرش، درس المنهج القـديم،   ســــــــــــ
الذي كان يصــــــور بقاء اĐتمعات مرهوʭً بتلك المعارف المكتســــــبة في المنهج. من أجل المحافظة على التراث 

 ي هو الغاية والهدف الأسمى من التربية، وهو جمع التراث وتيسير نقله للآخرين.الثقافي الذ
 . أهمية الكتاب المدرسي للمدرسين وعلاقته đم٢-١-٢

ــنوية    -١ ــية، يهتدي به المدرس في إعداد الخطط الســ ــباً للمادة الدراســ واليومية  يوفر الكتاب تنظيماً مناســ
 وتنظيمها، ويتخذ منه أساساً لتلبية حاجات الطلبة.

يزود المدرس ϥســــاســــيات المعرفة اللازمة من حقائق ومفاهيم وتعميمات وقيم، ويرشــــده إلى المصــــادر    -٢
 والمراجع النافعة للاستزادة على وفق المنهج. 

بفصـــــــــل ما يحتوي من أنشـــــــــطة    ،ييســـــــــر عملية وضـــــــــع واجبات محددة للطلبة ليقوموا đا ϥنفســـــــــهم  -٣
 كالأسئلة والتمرينات والقراءات الخارجية. 

قد يقترح طرائق تدريس مناســـبة، أو في الأقل يوحي đا، كأن يشـــير إلى ضـــرورة أن يقرأ الطلبة نصــاً،    -٤
ــئلة تقتضـــــــــــي البحث   ــتنبطون منه حقائق معينة، أو أن يقوموا بعقد موازʭت، أو أن يجيبوا عن أســـــــــ ثم يســـــــــ

 والاستقصاء. 
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يقدم الكتاب المدرســـــــي إطاراً عاماً للمقرر الدراســـــــي، كما تصـــــــوره واضـــــــعو المنهج محققاً للأهداف    -٥
المرغوب فيها، وʪلنتيجة فإن المدرس في تدريســـــــــه يعمل في إطار محدد ســـــــــلفاً، مما يســـــــــهل عليه أمر تحديد 

ــائل التعلم، وتحديد الزمن المناســـــب لكل وحد ــه، والتفكير في أنواع وســـ ــلاً عن أهداف درســـ ــية، فضـــ ة دراســـ
 اختيار القراءات الخارجية المناسبة. 

يســاعد الكتاب المدرســي الجيد في تعرف مســتوى نمو الطلبة، فيخطط المدرس للعمل على وفق هذا   -٦
 )٣٣: ٢٠١٦المستوى، ولاسيما في مجال الفروق الفردية بين الطلبة. (زاير وسماء، 

 . أهمية الكتاب المدرسي للطلبة ٣-١-٢
يقدم الكتاب قدراً مشــــــــتركاً من الحقائق والمعلومات التي يجب أن يلم đا جميع الطلبة، ويفســــــــح لهم   -١

اĐال، على وفق قدراēم العقلية، للبحث والاطلاع، ويقدم من ألوان المعرفة ما يتناســــب ومســــتوى الطلبة،  
 اعدهم على الفهم وتنظيم الأفكار.  فيبسط الخبرات للصغار، ويلجأ إلى التفصيل والاستطراد للكبار، مما يس

يســـــاعد الطلبة على فهم المادة الدراســـــية وربطها ببعضـــــها، ومن ذلك ربط الماضـــــي ʪلحاضـــــر، وربط    -٢
 النتائج ʪلأسباب.

للكتاب المدرســـــي قيمة كبيرة في المراجعة والتطبيق، ذلك أن قراءة الموضـــــوع من الكتاب بعد الدرس    -٣
 وتسهل المراجعة.  ،فتكمل المعلومات ،تسد الثغرات التي قد يتركها المدرس بين أجزاء الدرس

ــاً    -٤ ــة، التي تتضـــــمن أيضـــ يعد الكتاب المدرســـــي أداة فاعلة في تنمية مهارات الطلبة في القراءة والدراســـ
السرعة والفهم والتحليل، وربط الحقائق ʪلموضوع، أو المشكلة مدار البحث، والتمييز بين الحقائق الأساسية  

لمـدرســــــــــــــي في حوزة جميع الطلبـة، فـإنه  والثـانويـة، وتنظيم المعلومـات والأفكـار وعرضــــــــــــــهـا. ولمـا كـان الكتـاب ا
 سيصبح الأداة الرئيسة التي تنمو ʪستخدامه ومصاحبته مهارات الطلبة في القراءة. 

انتقــاؤهــا بعنـايـة  يحتوي الكتــاب المــدرســــــــــــــي قــدراً من المعلومــات والحقــائق والقيم والاتجــاهــات التي تم    -٥
ــليمة، واكتســــــــــاب المهارات  ــاعدة الطلبة على تكوين اتجاهات ســــــــ لتحقيق أهداف المنهج، ومن بينها مســــــــ

 )١٤٠-١٣٨ :٢٠٢٠اللازمة. (زاير وخضير، 
وعلى الرغم من أهميـة الكتـاب المـدرســــــــــــــي للمـدرس والطلبـة، فـإنـه لا ينصــــــــــــــح ʪلاعتمـاد الكلي عليـه، أو 
تشـــجيع الطلبة على حفظ محتوʮته، بل ينبغي حث المدرســـين والطلبة على تنويع مصـــادر التعلم والاســـتعانة  

 لمصادر.đا في كتابة التقارير والأبحاث. وعقد الموازʭت بين مادة الكتاب وغيره من ا
 . أهداف استعمال الكتاب المدرسي  ٤-١-٢

 التعليمية الآتية: إنّ استعمال الكتاب المدرسي استعمالاً فعالاً يحقق الأهداف 
 يثري تعلم الطلبة ويعززه.  -١
 يساعد الطالب على إدراك بيئة المادة النفسية والمنطقية المفاهيمية.  -٢
 يراعي الفروق الفردية بين الطلبة.  -٣
 يوفر الدافعية للتعلم ويعززها.  -٤
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 يساعد الطلبة على اكتساب العادات الدراسية السليمة.  -٥
 ينمي قدرة الطالب على التفكير بكل أنواعه ومستوʮته.  -٦
 ) ٢١٨: ٢٠١٥يلبي حاجات الطلبة الخاصة التربوية والتعليمية. (زاير وايمان،  -٧

 معايير الكتاب المدرسي الجيد  
 يشتمل الكتاب المدرسي الجيد الميسر للتعلم على المكوʭت والمواصفات الآتية: 

 أولاً: المقدمة  
 تخاطب المقدمة كلاً من المدرس والطالب. -١
 تشتمل على الأهداف العامة التي سيحققها الكتاب لدى الطالب. -٢
 تعرف ʪلكتاب تعريفاً عاماً من حيث عدد وحداته وموضوعاته. -٣
 تقدم الإرشادات المساعدة على تعلم الكتاب. -٤
 تبين المبادئ النفسية والتربوية التي روعيت في Ϧلفيه. -٥

 ʬنياً: الأهداف  
 اĐتمع.أن تُظهر فلسفة  -١
 .أن تكون مادة الكتاب ممثلة لمفردات المنهج -٢
 .أن ترتبط الأهداف التعليمية في الكتاب ʪلأهداف التربوية العامة -٣
 .أن تكون الأهداف واضحة ودقيقة -٤
 .أن تلائم الأهداف التعليمية مستوʮت الطلبة -٥

 ʬلثاً: المحتوى 
 .أن ينظم محتوى الكتاب في وحدات دراسية مختلفة -١
 يتناول موضوع (الدرس) مفهوماً عاماً يحتوي على عدد من المفاهيم الفرعية.أن  -٢
 .أن ينهي الدرس بعدد من الأسئلة التقويمية الذاتية -٣
 .أن يمهد لكل وحدة بمقدمة قصيرة -٤
 .أن يتضمن الأمثلة والتجارب المناسبة -٥
 .اتصاف مادة الكتاب ʪلحداثة والدقة العلمية -٦
 .أن تراعي مادة الكتاب البيئة المحلية -٧
  .أن تراعي المادة الدراسية الجانب التطبيقي العملي ما أمكن ذلك -٨

 رابعاً: العرض ولغة الكتاب 
 .أن يخلو محتوى الكتاب من الأخطاء العلمية -١
 .أن يتوافر عنصر التشويق في عرض الموضوعات -٢
 .أن يخلو محتوى الكتاب من الحشو والتكرار -٣
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 خامساً: الأسئلة  
 .الأسئلة المستعملة في الكتاب ϥهداف الدرسأن ترتبط  -١
 .أن تكون الأسئلة متنوعة وفاعلة وموضوعية -٢
 .أن تراعي الأسئلة الفروق الفردية بين الطلبة -٣
 .أن تصاغ أسئلة الكتاب بعبارات واضحة -٤

 سادساً: الإخراج  
 .أن يتناسب حجم الكتاب مع مستوى الطلبة -١
٢-  ًʪأن يكون الغلاف جذا. 
 .أن تُشَكَّل كلمات الدرس شَكْلاً ʫماً  -٣
أن تســـــــــــتعمل في الكتاب حيل الإخراج المؤثرة، مثل تنويع حجم الحروف، وشـــــــــــكلها، وتوظيف   -٤

 )٣٢٢-٣١٩ :٢٠١٥الألوان. (زاير وايمان، 
     . المواصفات الخاصة بكتب اللغة العربية ٥-١-٢

 وهي: يجب أن تتسم كتب اللغة العربية بمواصفات خاصة تميزها عن أي كتاب آخر  
يجب أن يكون هناك ربط بين محتوى الكتاب، وبين الكتاب المدرسي لفروع العلوم الأخرى، استناداً إلى   -١

 وحدة المعرفة وتكاملها. 
تعظم قيمة الكتاب كلما أحسن الاستشهاد ʪلآʮت القرآنية والأحاديث النبوية الشريفة في الموضوع   -٢

 المذكور.
الطلبة ʪلمواقف الحياتية التي يواجهها، وهذا من شأنه أن يعزز الاعتقاد  ينبغي أن يعمل الكتاب على ربط   -٣

 لدى الطلبة ʪلقدرة على معالجة شؤون الحياة كافة. 
يفترض ألا يكون هناك تناقض بين الآراء التي تدرس في أكثر من صف أي لا يصح أن يتضمن الكتاب   -٤

  : ٢٠١٦المدرسي لصف معين آراء مناقضة لما سبق أن تعلمه الطلبة في صف آخر. (زاير وآخرون،  
١٢٥-١٢٤ ( 

    . طرائق Ϧليف الكتاب المدرسي٦-١-٢
طريقة التكليف: تقوم الجهات المتخصصة بتكليف فرد أو أكثر بتأليف كتاب مدرسي في موضوع معين   -١

الكتب   بين خيرة  من  لكل كتاب مدرسي  اللازمة  المتنوعة  الاختصاصات  يضمن توفير  مما  لصف معين، 
 المؤلفة.  

ومن بين النقاط التي توجه إلى هذه الطريقة الاقتصار على تكليف عدد محدد من المؤلفين مما يحول دون  
 النمو المهني لبعض المؤلفين الناشئين، ومن الانتفاع بكفاēʮم العلمية. 

طريقة المسابقة: وبموجب هذه الطريقة تقدم المؤسسات والأفراد بعروض التأليف التي تثبت الخبرات    -٢
المؤلفين،   بين  التنافس  تشجع  أĔا  من  الطريقة  هذه  قوة  وتنبع  ʪلتأليف.  سيقومون  لمن  والمهنية  العلمية، 



 ) الجودة والتعليم(  کيفيت وآموزشمحور:    /2284
والمؤسسات وتعطي كلاً منهم فرصة متكافئة لما يعطى للآخرين، لكنها قد تعيق كبار المؤلفين من الإسهام،  

 لأĔم يرفضون الدخول في مسابقة غير مضمونة. 
طريقة الاختيار: Ϧخذ الجهة المعنية على عاتقها مهمة اختيار كتاب معين من بين الكتب المطروحة    -٣

 في السوق، إلا أن هذا الاختيار لا يضمن توفير أكفأ المؤلفين المشتركين في Ϧليف الكتاب المدرسي.  
 ويتجه حالياً إلى مشاركة عدة أشخاص في Ϧليف الكتاب المدرسي 

إشراك المتخصصين في العلوم أو المواد الدراسية لفهمهم لها واطلاعهم على تطوراēا، ومعرفتهم بكيفية    -
 التأليف فيها. 

يناسب    - لما  وتقديرهم  ʪلطلبة،  لاتصالهم  والمشرفين  المعلمين،  من  المدرسي  الكتاب  مستعملي  إشراك 
 دراستها. قدراēم وأذواقهم وما يمكنهم تقبله من مادة وما يواجهون من صعوʪت في 

إشراك المتخصصين في التربية وعلم النفس لمعرفتهم بخصائص الطلبة وأصول التعليم وطرائق التدريس    -
 السليمة ووسائل الإيضاح المناسبة، والوسائل التعليمية المناسبة، والإخراج والطباعة. 

ومهما كانت الطريقة المتبعة في التأليف فإن شخصية المؤلف وقدرته العلمية تتحكم إلى حد كبير في جودة  
والتخصص    .الكتاب، وينبغي أن يكون المؤلف من أهل الاختصاص في فروع المعرفة التي يبحث فيه الكتاب

وهذا  الكتاب.  في  المعلومات  تعرض  التي  الطريقة  في  دراية  إلى  يحتاج المؤلف  إذ  يكفي  لا  وحده  العلمي 
يستدعي أن يكون المؤلف خبيراً في التربية ملماً بمبادئ التعلم، ومن هذا المنطلق، فإنه ينصح أن يشترك في  

تمع فيهم الدراية ʪلقضاʮ التربوية والعلمية وعلم Ϧليف الكتاب المدرسي الواحد مجموعة من المؤلفين بحيث تج 
 النفس والتخصص العلمي الدقيق. 

ومهما يكن من أمر، فإن هناك شروط عامة يشترك فيها الكتاب المدرسي سواء في اللغة العربية أو أي  
 كتاب آخر، وهذه الشروط هي: 

 أن تكون الفلسفة التربوية الموجهة له واضحة وملائمة لروح العصر.  -
وضوح الأهداف: إذ أن تحديد الأهداف ووضوحها يعين كل من المدرس والطالب التعامل مع المضمون    -

 بصورة أفضل.  
 أن تكون الاتجاهات المضمنة في الكتب المدرسية مرغوʪً فيها. تتوافق والفلسفة التي يؤمن đا اĐتمع.   -
 أن يسهم في مستواه وتنظيمه وأسلوب عرضه في تحسين المنهج المدرسي.   -
 جعل خبراته مرتبطة ʪلحياة وممكنة التطبيق.  أن يحرص على  -
 لا يوضح مادته ʪلكتابة فحسب، وإنما ʪلصور والرسوم والخرائط كلما وجدت ضرورة لذلك.   -
 أن يراعي في محتواه وطريقة عرضه مستوى نضج الطلبة، ومطالب نموهم في الصف الذي أعد له.   -
 أن يستثمر ميول الطلبة وخبراēم لحثهم على التفكير في مادته وعلى السعي لتحصيلها.  -
 أن ينمي قدرات الطلبة القرائية ويحفزهم على الاستزادة من مادته.   -
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العناية ʪلإخراج الفني: بمعنى أن يكون أنيق المظهر واضح الحروف والكلمات، ومن الأمور المتعلقة    -
 ʪلإخراج الفني:  

 خلو الكتاب من الأخطاء اللغوية والطباعية.   -
 جودة الورق.   -
 جودة الغلاف ونوعيته من حيث السمك والمتانة.   -
 جودة الرسوم والنماذج والصور التوضيحية.  -
 وجود مسافات كافية بين الأسطر.   -
 ) ٢٢٤-٢٢٠: ٢٠١٥ملاءمة قياس الحروف الطباعية لأعمار الطلبة. (زاير وايمان،  -
 . العوامل المؤثرة في Ϧليف الكتاب المدرسي  ٧-١-٢

حيث وجود مجموعة من العوامل التي تحد من حرية المؤلفين  يختلف الكتاب المدرسي عن ʪقي الكتب من  
 وهي:   ،وتؤثر على طريقة Ϧليفهم له 

 ولها حق قبول أو رفض تدريسه أو تعديله.  ، الجهة المسؤولة التي تطلب Ϧليفه -١
 المفردات المنهجية المقررة التي يتم Ϧليف الكتاب بموجبها.  -٢
 . مستوى نضج خبرات الطلبة ومعلوماēم -٣
 نظام الاختبارات المعمول به في المدارس التي يدرس فيها الكتاب.  -٤
 . المواصفات الرسمية التي تشترط الجهة التعليمية المسؤولة توافرها في الكتاب  -٥
أو   -٦ الدينية  الجهات  من  الدول  بعض  وفي  المسؤولة،  التعليمية  الجهة  من  الكتاب  على  الرقابة 

 الاقتصادية. 
حيث يكون    ، المنافسة التجارية بين دور النشر وهي شائعة في الدول التي تطبق النظام اللامركزي -٧

 ) ١٢٩: ٢٠١٦لكل مدرسة حرية اختيار كتبها المدرسية. (زاير واخرون، 
 . الدراسات السابقة ٢-٢
 ٢٠٠٤. دراسة الفيل، ٢-٢-١

العربية في كلية  أجريت هذه الدراسة في العراق/ الموصل، وهدفت الدراسة إلى تقويم مناهج قسم اللغة  
 . التربية من وجهة نظر التدريسيين والخريجين

اتبعت الدراسة المنهج الوصفي (التحليلي). وϦلفت عينة الدراسة من تدريسيي قسم اللغة العربية في كلية  
وخريجي قسم اللغة العربية في كلية التربية الذين يمارسون تدريس مادة  ،) تدريسياً ٢١التربية والبالغ عددهم (

اللغة العربية بنحو فعلي في المدارس الرسمية النهارية المتوسطة والثانوية والإعدادية في مدينة الموصل، وعددهم 
أداة الدراسة هي الاستبانة، واستعملت الباحثة الوسائل الإحصائية الآ٨٢( تية: معامل  ) خريجاً. وكانت 

وكان من أبرز نتائج الدراسة أن عنصر    والاختبار الزائي.  ،ارتباط بيرسون، والوسط المرجح، والنسبة المئوية 
ا يخص التدريسيين كان الأول، وϦتي بعده طرائق التدريس ثم المحتوى، ثم التقنيات والأهداف، إن  التقويم فيم
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عنصر التقويم فيما يخص الخريجين كان الأول، وϦتي بعده الأهداف، فطرائق التدريس، فالمحتوى، فالتقنيات  

 ) ٢٠٠٤التربوية الفيل. (الفيل، 
 : ٢٠١١. دراسة الزويني،  ٢-٢-٢

أجريت هذه الدراسة في العراق/ جامعة ʪبل، وهدفت إلى تقويم تمرينات كتاب قواعد اللغة العربية للصف 
 السادس الابتدائي وذلك من خلال تصنيف بلوم لمستوʮت الإدراك العقلي. 

) تمريناً من التمرينات المحلولة وغير  ١٢٩اتبعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي. وكانت عينة البحث (
).  ٢٠٠٦المحلولة الواردة في كتاب قواعد اللغة العربية للصف السادس الابتدائي الطبعة الخامسة عشرة لسنة (

العقلي الذي صنفه بلوم هي المعرفة، والفهم،    وأعدت الباحثة معياراً في ضوء المستوʮت الثلاثة الدنيا للمجال 
 والتطبيق. 

واستعملت الباحثة النسبة المئوية، ومعادلة كوبر وسائل إحصائية، وتوصلت الدراسة إلى أن مستوى المعرفة  
) تكراراً بنسبة  ٢٩) وحصل مستوى الفهم على (٪ ٢٠٫١٥)(  ٢٢٬٤٨) تكراراً بنسبة، (%٢٦حصل على ( 

 ) ٢٠١١).(الزويني، ٪ ٥٧٫٣٦) تكراراً بنسبة (٧٤وحصل مستوى التطبيق على (
 : ٢٠٢٠. دراسة التميمي،  ٢-٢-٣

الثالث   للصف  العربية  اللغة  تقويم كتاب  إلى  وهدفت  بغداد،  جامعة  العراق/  في  الدراسة  هذه  أجريت 
 المتوسط في ضوء معايير جودة الكتاب المدرسي. 

للصف   ومدرساēا  العربية  اللغة  مدرسي  البحث  مجتمع  شمل  وقد  (المسحي)،  الوصفي  المنهج  استعمل 
) مدرس ومدرسة في محافظة ʪبل للعام  ٣٧٣الثالث المتوسط الذين يدرسون اللغة العربية والبالغ عددهم (

لعينة العشوائية.  )، أما عينة البحث بلغ مئة مدرس ومدرسة وقد استعمل الباحث ا ٢٠٢٠-٢٠١٩الدراسي (
) معياراً، وموزعة على ستة مجالات هي  ١٨) مؤشراً موزعة على (١٣٤وكانت الأداة استبانة تحتوي على ( 

 الأهداف، المحتوى طرائق التدريس، الأنشطة ووسائلها، التقويم لغة الكتاب وإخراجه الفني والطباعي. 
عالج الباحث البياʭت الإحصائية لاستخراج النتائج ʪستعمال الوسط المرجح والانحراف المعياري والوزن  
المئوي، واستنتج الباحث أن هناك تباين في توزيع المعايير على كتاب اللغة العربية للصف الثالث المتوسط  

وعات في الصف الثالث المتوسط معتمدة بجزأيه الأول والثاني. ولا توجد قاعدة علمية موحدة لاختيار الموض
 ) ٢٠٢٠على معايير جودة الكتاب المدرسي. (التميمي، 

 . الموازنة بين الدراسات السابقة والبحث الحالي  ٢-٣
التشابه   ϥوجه  يتعلق  فيما  المؤشرات  بعض  إلى  الباحث  توصل  وتحليلها،  الدراسات  هذه  مراجعة  بعد 

 والاختلاف بين الدراسات السابقة والبحث الحالي وهي على النحو الآتي: 
) إلى  ٢٠٠٤أولاً: الأهداف: تباينت الدراسات السابقة من حيث أهدافها، إذ هدفت دراسة (الفيل،  

والخريجين التدريسيين  نظر  وجهة  من  التربية  في كلية  العربية  اللغة  قسم  مناهج  (الزويني،    ، تقويم  دراسة  أما 
) فقد هدفت إلى تقويم تمرينات كتاب قواعد اللغة العربية للصف السادس الابتدائي وذلك من خلال  ٢٠١١
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تصنيف بلوم للمستوʮت الإدراك العقلي وهدفت الدراسة الحالية بناء معايير مقترحة لتقييم كتب اللغة العربية  
 للمرحلة المتوسطة من وجهة نظر المدرسين والمدرسات. 

ʬنياً: المنهجية: اتبعت جميع الدراسات السابقة المنهج الوصفي لتحقيق أهدافها، وقد اتفق البحث الحالي  
 مع تلك الدراسات من حيث اتباعه المنهج الوصفي لتحقيق هدفا البحث. 

ʬلثاً: حجم العينة ونوعها: تباينت الدراسات السابقة في حجم عينتها واقتربت من حيث نوعها، إذ بلغ  
) تدريسياً، وخريجي قسم اللغة العربية في كلية التربية الذين  ٢١) (٢٠٠٤حجم العينة في دراسة (الفيل،  

اية المتوسطة والثانوية والإعدادية في  يمارسون تدريس مادة اللغة العربية بنحو فعلي في المدارس الرسمية النه 
) وعددهم  الموصل  (التميمي،٨٢مدينة  دراسة  وفي  خريجاً،   (٢٠٢٠) ونوعها  العينة  حجم  )  ٣٧٣) كان 

 ) مدرساً ومدرسة. ١٠٠مدرساً ومدرسة أما الدراسة الحالية فإن عينة البحث ( 
رابعاً: أدوات الدراسة: تنوعت الأدوات التي استعملتها الدراسات السابقة، إذ استعملت الاستبانة في كل  

)  ٢٠١١) بينما أعدت الباحثة في دراسة (الزويني،  ٢٠٢٠) ودراسة (التميمي،  ٢٠٠٤من دراسة (الفيل،  
هي المعرفة، والفهم، والتطبيق، أما  معياراً في ضوء المستوʮت الثلاثة الدنيا للمجال العقلي الذي صنفه بلوم 

 الدراسة الحالية فان الباحثة سوف تبني معايير التقييم لكتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة. 
خامساً: الوسائل الإحصائية: استعمل الباحثون في الدراسات السابقة وسائل إحصائية متعددة المعالجة  
وتحليل البياʭت وللتوصل إلى النتائج، ومن هذه الوسائل، النسب المئوية والتكرارات ومعادلة كرونباخ الفا  

ومعادلة كوبر   الزاني  والاختبار  المرجح  والوسط  المعياري  والمتوسطات  والانحراف  بيرسون  ارتباط  ومعادلة 
وتحليل التباين الأحادي، أما الوسائل الإحصائية التي ستستخدم في البحث الحالي    te-testالحسابية و

 فسيتم التطرق إليها في الفصل الثالث. 
سادساً: النتائج: اختلفت الدراسات السابقة من حيث النتائج التي توصلت إليها، فقد أظهرت النتائج  

) أن عنصر التقويم فيما يخص التدريسيين كان الأول، وϦتي بعدها طرائق التدريس،  ٢٠٠٤في دراسة (الفيل،
كان الأول، وϩتي بعده الأهداف،    ثم المحتوى، ثم التقنيات والأهداف، إما عنصر التقويم فيما يخص الخريجين

) أن مستوى  ٢٠١١فطرائق التدريس، فالمحتوى، فالتقنيات التربوية، بينما أظهرت النتائج في دراسة (الزويني،  
) تكراراً، وحصل مستوى التطبيق على  ٢٩) تكراراً، وحصل مستوى الفهم على (٢٦المعرفة حصل على (

) إلى تباين في توزيع المعايير على كتاب اللغة العربية للصف ٢٠٢٠  وتوصلت دراسة (التميمي،   ، ) تكراراً ٧٤(
الثالث المتوسط بجزأيه الأول والثاني، ولا توجد قاعدة علمية موحدة لاختيار الموضوعات في الصف الثالث  

 المتوسط معتمدة على معايير جودة الكتاب المدرسي. 
 . الإفادة من الدراسات السابقة ٢-٤

إنّ مدى الإفادة من الدراسات السابقة، هو تحديد المؤشرات والدلالات منها، إذ لها فائدة فيما يتعلق  
ʪلبحث الحالي وإعطاء الباحثة وضوح فكرة البحث ونضوجه من خلال تحديد المشكلة والهدف من البحث  

ديد الأدوات الملائمة لكل  واختيار اĐال الملائم لتقييم الكتب، وتحديد مجتمع البحث والعينة وكذلك تح
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مؤشر من مؤشرات المعايير المتمثلة ʪلاستبانة، وتحديد جمع المعلومات والبياʭت وتبويبها وتحليلها إحصائياً  
 ʪستعمال الوسائل الإحصائية الملائمة وبعدها تفسير النتائج ومناقشتها ومن ثم وضع المقترحات والتوصيات. 
وتعقيباً على الدارسات السابقة فقد أفادت الباحثة منها سواء من حيث الإجراءات المنهجية أو من حيث  
العينات أو من تباين واتفاق النتائج، ولا ندعي أننا تناولنا دراسة هذا الموضوع من جميع الأبعاد فما زال  

 أخرى. الباب مفتوحاً للإخوة الباحثين لدراسة هذا الموضوع من عدة جوانب  
 السابقة بما ϩتي: ويمكن إجمال الإفادة من الدراسات 

 . الإفادة في صياغة عنوان البحث. ١
. تعريف الباحثة ʪلكثير من الكتب والمصادر التي استعان đا الباحثون السابقون، الأمر الذي ساعد ٢

 الباحثة في الإفادة من تلك المصادر في إثراء الإطار النظري وتنظيمه. 
 . الإفادة في بناء أداة البحث الخاصة. ٣
 الإفادة في تعرف الباحثة ϥهم ما تم استعماله في تلك الدراسات من وسائل إحصائية لمعالجات البياʭت. .  ٤
 . الإفادة في مناقشة النتائج التي توصل إليها البحث الحالي وتفسرها. ٥
 . منهجية البحث وإجراءاته ٣

 استعملت الباحثة في البحث الحالي المنهج الوصفي المسحى، وذلك لملائمته لأهداف البحث وطبيعته. 
 . مجتمع البحث ١-٣

يعرف اĐتمع ϥنه عناصر الظاهرة قيد الدراسة أو البحث كلها التي تتكون من مجموعة من الأفراد أو  
اĐموعات أو الوحدات الاجتماعية بحسب مشكلة البحث، ويعرف مجتمع البحث أيضا على أنه إطار  

 من مدرسي  )، وϦلف مجتمع البحث الحالي ٢٢١، ص١٩٩٩الباحث المرجعي لاختيار عينة البحث (عقيل،  
 مادة اللغة العربية ومدرساēا في المرحلة المتوسطة في مدارس محافظة بغداد. 

 . عينة البحث  ٢-٣
علام،   (أبو  مباشرة  البياʭت  جمع  طريقها  من  يتم  الإحصائي  اĐتمع  في  جزئية  مجموعة  ،  ٢٠١٥هي 

)، ونظراً إلى صعوبة دراسة مجتمع البحث الحالي كله، اختارت الباحثة عينة ممثلة عنه بصورة قصدية  ٢٣ص
لة المتوسطة في مدارس  ) مدرس ومدرسة من مدرسي مادة اللغة العربية في المرح١٠٠إذ وقع الاختيار على (

 المديرية العامة لتربية بغداد الرصافة الثالثة. 
 . إعداد أداة البحث  ٣-٣

وقد   معين،  بواقع  مرتبطة  وحقائق  وبياʭت  معلومات  على  للحصول  ملائمة  وسيلة  هي  البحث  أداة 
اعتمدت الباحثة على الاستبانة في بحثها هذا، وتقدم الاستبانة على شكل عدد من الأسئلة يطلب الإجابة  

 عنها من قبل عدد من الأفراد المعنيين بموضوع للاستبانة. 
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أعدت الباحثة في الباحثة استبانة مفتوحة وجهتها إلى عدد من مدرسي مادة اللغة العربية ومدرساēا من  
) عددها  بلغ  البحث  من  ٣٠مجتمع  عدد  جمع  استطاعت  الاستبانة  هذه  نتائج  ومن  ومدرسة.  مدرسا   (

 . الفقرات الملائمة لكي تكون معايير تقييمية يمكن في ضوئها بناء الاستبانة المغلقة 
أعدت الباحثة الاستبانة المغلقة على وفق الاستبانة المفتوحة التي وجهتها إلى مدرسي مادة الإملاء، إذ  

 ) فقرة. ٣٠رتبتها حسب مستوʮت تكرارها في الاستباʭت المفتوحة وبلغت عدد فقراēا (
 . صدق الأداة ٤-٣

بعد الانتهاء من إعداد أداة البحث بصورēا الأولية لابد من معرفة صدق الأداة والذي يقصد به مدى  
 ). ١٢١، ص٢٠١٤قدرة أداة التحليل وفقراēا على تمثيل المحتوى المراد تحليله بدقة (المطلق ويحيى,  

الخبراء   من  مجموعة  على  الأولية  بصيغتها  عرضها  طريق  عن  الاستبانة  صدق  من  الباحثة  تحققت  وقد 
والمختصين في ميدان المناهج وطرائق التدريس، للإفادة من آرائهم وتوجيهاēم، ولتحديد صلاحية كل محور  

) اتفاق  نسبة  الباحثة  اعتمدت  إذ  الفقرة ٪ ٨٠وفقرة،  أو  المحور  لقبول  أدنى  الأوزان  ) كحد  واستعملت   ،
(صالحة، غير صالحة، بحاجة إلى تعديل) للحكم على مدى صلاحية الفقرات من عدمها أو من ظهرت  
الفقرات   عدلت بعض  سديدة،  قيمة وآراء  ملحوظات  من  تسجيله  ما تم  ضوء  وفي  تعديلها،  إلى  حاجة 

الباح حددēا  التي  المقبولة  الاتفاق  نسبة  على  حصولها  أخرى، لعدم  فقرات  وحذفت  اربع  حذف  وتم  ثة. 
 ) ميارا تقييما فقط. ٢٦) فقرة فقط، أي إن الأداة أصبحت تتكون من (٢٦فبقيت في الاداة (

 . ثبات الأداة ٥-٣
تقدير صفة أو سلوك ما، وتتفاوت درجة  الثبات هو درجة الاتساق أو التجانس بين نتائج مقياسين في  

). والاتساق معناه أن يكون  ٢٢٩، ص٢٠٠٤ثبات أداة القياس بحسب اĐال الذي تعمل به (النبهان،  
لهذه البياʭت منطق واحد واتجاه واحد، وهو اتساق الاختبار مع نفسه في قياس أي جانب يعيشه وهو مثير  

در  في  والاتساق  الدقة  من  عالية  درجة  لقياسه  إلى  وضعت  ما  تقيس  أن  يفترض  التي  الكلية  المعيار  جة 
). فالحقيقة العلمية إذن لا يكفي فيها الصدق في حالة عابرة بل لابد للصدق  ٨٧، ص٢٠٠٨(الأسدي، 

 ). ٩١، ص١٩٩٧أن يظل ʬبتاً، حتى يمكن أن يكون أساساً للتنبؤ العلمي (الطيب وآخرون، 
واستعملت الباحثة طريقة إعادة الاختبار للحصول على ثبات أداة البحث الحالي، وعلى هذا الأساس  

) مدرسا ومدرسة من مجتمع البحث نفسه، وبعد  ٣٠وزعت الاستبانة المغلقة على عينة خارجية بلغ عددها ( 
خصص في العلوم التربوية  ) يوما وهي أفضل مدة زمنية تستعمل لهذه الطريقة، كما تشير أدبيات الت ١٥مرور (

والنفسية، ومن ثم وزعت الاستبانة مرة ʬنية على العينة نفسها، وبعد إجراء العمليات الإحصائية تبين أن  
 ) وهو معامل ثبات جيد للأداة. ٠٫٨٣معامل ثبات الاستبانة هو (

 . تطبيق الأداة ٦-٣
طبقت الباحثة الاستبانة النهائية (المغلقة) على عينة البحث الأساسية وقد أوضحت الباحثة كيفية الإجابة  

الاستباʭت، ومن   عن الفقرات التي تتضمنها الاستبانة، وبعد الانتهاء من تطبيق الاستبانة المغلقة فحصت



 ) الجودة والتعليم(  کيفيت وآموزشمحور:    /2290
العمليات   عليها  أجريت  ثم  ومن  لذلك،  أعدت  خاصة  استمارات  في  العينة  أفراد  إجاʪت  وضعت  ثم 

 الإحصائية الملائمة لهذا الغرض. 
 الوسائل الإحصائية: 

 )  Pearson. معامل ارتباط (١
 . النسبة المئوية  ٢
 . الوسط المرحج  ٣
 . الوزن المئوي ٤
 . نتائج البحث ٤

عن   ʪلكشف  وذلك  البحث  ضوء أهداف  في  الباحثة  إليها  النتائج التي توصلت  الفصل  هذا  يتضمن 
 المعايير التقييمية لكتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة من وجهة نظر المدرسين والمدرسات. 

تم حساب تكرار اجاʪت مدرسي المادة ومدرساēا عن فقرات الاستبانة المغلقة، ومن ثم حساب الوسط  
من أعلاها حدة إلى أقلها حدة وفيما ϩتي   تنازلياً  المرجح لكل فقرة ووزĔا المنوي، ثم رتبت المعايير ترتيباً 

 عرض النتائج. 
)يوضح المعايير التقييمية لكتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة من وجهة نظر المدرسين  ١جدول (

 والمدرسات مرتبة بصورة تنازلية بحسب الوسط المرجح والوزن المنوي
الوسط   المعايير الرتبة 

المرجح 
المئويالوزن 

٪٢٫٨٦٩٥٫٣٣أن تكون المعلومات والمصطلحات الواردة في الكتب واضحة ومفهومة  ١
٪٢٫٧٢٩٠٫٦٦وتخلق لديهم الدافعية أن تشجع الكتب الطلبة وتحفزهم على التعلم   ٢
 ٪٢٫٧٠٩٠ أن يحتوي كل موضوع في الكتب على أهداف سلوكية  ٣
 ٪٢٫٦٤٨٨ أن تكون الكتب شاملة للمفردات المقررة ٤
 ٪٢٫٦١٨٧ أن تسهم الكتب في زʮدة حب اللغة العربية والرغبة في تعلمها  ٥
٪٢٫٥٠٨٣٫٣٣ متنوعة ومتعددةأن شجع الكتب على استعمال طرائق تدريسية   ٦
٪٢٫٤١٨٠٫٣٣ أن تكون الكتب منظمة تنظيما علميا دقيقا  ٧
 ٪٢٫٢٨٧٦ أن تنمي الكتب عند المتعلمين مهارات الأسئلة الصفية المتنوعة  ٨
 ٪٢٫٢٢٧٤أن لا تحتوى الكتب على الأخطاء العلمية واللغوية والطباعية والفكرية  ٩
٪٢٫٢٠٧٣٫٣٣ الأهداف التي وضعت من أجل تحقيقها أن عكس الكتب ١٠
٪٢٫١١٧٠٫٣٣ أن تحتوي الكتب على عناصر الجذب والتشويق للطلبة ١١٫٥
٪٢٫٠٧٧٠٫٣٣أن تكون الكتب جيدة من حيث الشكل والإخراج والطباعة والتنفيذ ١١٫٥
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٪٢٫٠٢٦٧٫٣٣التربوية أن تشجع الكتب على استعمال الوسائل التعليمية والتقنيات  ١٣
 ٪٢٫٠١٦٧ أن تكون فلسفة الكتب متوافقة مع مبادئ الفلسفة التربوية ١٤
 ٪١٫٩٨٦٦ أن تلائم الكتب المستوʮت العقلية والعلمية للطلبة ١٥
٪١٫٩١٦٣٫٦٧ أن تحتوي الكتب على أمثلة واقعية من بيئة المتعلمين ١٦
فيما  ١٧ متواصلة  الكتب  تكون  وتمهدأن  السابق  الكتاب  مع  بينها 

 للكتاب اللاحق 
١٫٨٤٦١٫٣٣٪

٪١٫٧٨٥٩٫٣٣أن تعتمد الكتب على نظرية من نظرʮت التعلم وبناء المنهج الجديدة ١٨
٪١٫٧٥٥٨٫٣٣ أن تكون لغة الكتب واضحة ومفهومة ١٩
 ٪١٫٦٥٥٥ أن تتدرج الكتب في طرح المعلومة العلمية ٢٠
٪١٫٦٠٥٣٫٣٣ أن تحتوي الكتب على الكفاʮت التدريسية الملائمة  ٢١٫٥
٪١٫٦٠٥٣٫٣٣أن تواكب الكتب التطور الحاصل في ميدان التربية والتعليم وعلم النفس ٢١٫٥
٪١٫٥٧٥٢٫٣٣ أن تلائم الكتب خصائص المرحلة العمرية للمتعلم٢٣
٪١٫٥٥٥١٫٦٧ أن تحتوي على الأنشطة والمهارات الملائمة  ٢٤
تحتوي ٢٥٫٥ والمخططاتالكتبأن  الذهنية  والخرائط  المخططات  على 

 التوضيحية الملائمة 
١٫٥٠٥٠٪ 

 ٪١٫٥٠٥٠ أن تشجع الكتب الطلبة على التفكير وممارسته مهاراته الضرورية ٢٥٫٥
 . مناقشة النتائج ٥

 تفسير الثلث الأعلى في النتائج المعروضة في الجدول أعلاه، إذ أظهرت النتائج ما ʮتي: ستحاول الباحثة  
أن الفقرة (أن تكون المعلومات والمصطلحات الواردة في الكتب واضحة ومفهومة) ʭلت المرتبة الأولى،    -١

)، وقد يعود ذلك إلى أن وضوح المعلومات والمصطلحات  ٢٫٨٦) ووسط مرجح (٪٩٥٫٣٣بوزن مئوي (
ن أن تكون غامضة  وسهولة فهمها من الأنور التي تؤدي إلى جودة الكتب وتعلم المتعلمين بطريقة أسرع م

تتسم ʪليسر والسهولة حتى تتوافر   وغير مفهومة. لذا ينبغي على واضعي المنهج ومؤلفي الكتب أن يجعلوها
 المرغوبية في تلقي العلم. 

أن الفقرة (أن يحتوي كل موضوع في الكتب على أهداف سلوكية) ʭلت المرتبة الثانية، بوزن مئوي    -٢
)، وتعتقد الباحثة احتواء الموضوعات على الأهداف السلوكية أمر سيسير  ٢٫٧٢ووسط مرجح (  )٪ ٩٠٫٦٦(

الطريق على المدرسين والمدرسات لتعرف مدى تحقيق الأهداف المرسومة التي نرغب في تحقيقها عند المتعلمين،  
ة حتى تتسم بمعايير  لذا ينبغي وضع الأهداف مع كل موضوع دراسي في كتب اللغة العربية للمرحلة المتوسط

 جيدة. 
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) ووسط  ٪ ٩٠أن الفقرة (أن تكون الكتب شاملة للمفردات المقررة) ʭلت المرتبة الثالثة، بوزن مئوي (  -٣

)، وهنا يمكن أن يكون السبب في أن شمولية المفردات تعطي صورة تكاملية لجودة الكتب لأن  ٢٫٧٠مرجح (
يمي، حتى لا تكون صورته مبتورة معيار الشمول من المعايير المهمة التي ينبغي توافرها في كتاب مدرسي تعل 

 وʭقصة. 
أن الفقرة (أن تسهم الكتب في زʮدة حب اللغة العربية والرغبة في تعلمها) ʭلت المرتبة الرابعة، بوزن   -٤

وترى الباحثة أن أي كتاب تعليمي ينبغي أن تزرع معلوماته حب    ، )٢٫٦٤) ووسط مرجح (٪ ٨٨مئوي (
المادة في نفوس الطلبة، فكيف بذلك إذا كان الأمر يتعلق بلغة القرآن الكريم الذي يمثل دستور المسلمين،  

سير إذن لابد من توافر هكذا معيار في كتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة لأĔا الأساس في تعليم الناشئة وتي 
 أمور المواد الأخرى. 

أن الفقرة (أن تشجع الكتب الطلبة وتحفزهم على التعلم وتخلق لديهم الدافعية) ʭلت المرتبة الخامسة،    -٥
)، وهنا تعطي الباحثة دورا للعلوم التربوية والنفسية إذ لابد من  ٢٫٦١ووسط مرجح (  )٪٨٧بوزن مئوي (

تكون الكتب موفّرة ما يتعلق بخلق الدافعية ورغبة التعلم عند الطلبة، وعلى واضعي المناهج ومؤلفي الكتب  
 ند المتعلمين. مراعاة استناد الكتب إلى نظرʮت نفسية معينة حتى تستطيع أن تخلق الدافعية الحقيقية ع

أن الفقرة (أن تشجع الكتب على استعمال طرائق تدريسية متنوعة ومتعددة) ʭلت المرتبة السادسة،    -٦
)، وترى الباحثة أن التشجيع على استعمال استراتيجيات  ٢٫٥٠ووسط مرجح (  ) ٪ ٨٣٫٣٣بوزن مئوي (

وطرائق أسايب تدريسية حديثة من الأمور التي ينبغي توافرها في جميع الكتب الدراسية لاسيما كتب اللغة  
في تيسير لأن يتبعوها  والمدرسات  للمدرسين  الطريق  يعني توضيح  ذلك  لأن  المرحلة المتوسطة،  في   العربية 

 إيصال المادة إلى الطلبة ϥيسر جهود وأقل وقت فيما ينبغي. 
)  ٪ ٨٠٫٣٣أن الفقرة (أن تكون الكتب منظمة تنظيماً علمياً دقيقا) ʭلت المرتبة السابعة، بوزن مئوي (  -٧

)، وتعتقد الباحثة أن التنظيم المنطقي العلمي الدقيق من أهم المعايير التي يجب أن  ٢٫٤١ووسط مرجح ( 
العملية التعليمية بنحو عام، وأن التنظيم تتوافر في الكتب التعليمية المدرسية لما تخلقه من فرص تعليمية تيسر  

 العلمي ييسر وصول المعلومات عند المتعلمين. 
أن الفقرة (أن تنمي الكتب لدى المتعلمين مهارات الأسئلة الصفية) ʭلت المرتبة الثامنة، بوزن مئوي   -٨

)٧٦٪) ووسط مرجح  للمدرسين ٢٫٢٨)  تكون  لا  ينبغي  الصفية  أن مهارات الأسئلة  )، وتعتقد الباحثة 
مواصفات العملية التعليمية   والمدرسات فقط بل ينبغي أن تتوافر هذه المهارات عند الطلبة انفسهم لأĔا من 

 الجيدة، لذا ظهر ضرورة وجد هذا المعيار في كتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة. 
 الاستنتاجات

 استنادا إلى النتائج استطاعت الباحثة استنتاج ما ʮتي: 
ينبغي وضع الخطط الملائمة للنهوض ʪلتعليم الالكتروني والعمل الجاد على تضمين ما يشير إليه في    -١

 كتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة. 
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لابد من توفير التخصيص المالي الملائم لتوفير كتب ذات معايير لائقة ومقبولة بما يستند إلى معايير    -٢
 البحث الحالي. 

 عدم إشراك المدرسين وهم الأقرب عند ʫليف كتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة.  -٣
 قلة إشارات التفاعل بين المدرسين والطلبة في كتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة.  -٤

 التوصيات
 استنادا إلى النتائج والاستنتاجات توصي ʪلباحثة بما ʮتي: 

تزويد مدرسي اللغة العربية ومدرساēا في المرحلة المتوسطة بدليل إرشادي علمي يوضح مبادئ تعليم   -١
 العربية وأهم الاستراتيجيات التدريسية الخاصة به وكيفية استعمالها. 

رفع المستوى الثقافي والفكري للمدرسين والطلبة بضرورة توافر معايير تقييمية صحيحة لكتب اللغة    -٢
 العربية للمرحلة المتوسطة. 

 اعتماد المعايير التقييمية المقترحة في الدراسة الحالية لتقييم كتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة.  -٣
 استعمال أساليب وطرائق واستراتيجيات تدريسية ملائمة لمحتوى كتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة.   -٤
تدريب مدرسي اللغة العربية ومدرساēا بصورة كافية على كتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة لأĔا    -٥

 على وفق الطريقة الجديدة (الوحدات التعليمية). 
 المقترحات

 من خلال النتائج التي توصلت إليها الباحثة تقترح المقترحات الآتية: 
أخرى    -١ دراسية  مواد  على  الحالية  للدراسة  مشاđه  دراسة  المرحلة  إجراء  في  العربية  اللغة  مثلاً كتب 

 الإعدادية. 
 إجراء دراسة مشاđة للدراسة الحالية بتطبيق المعايير على كتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة.  -٢
 قياس مدى تضمين معايير الدراسة الحالية في كتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة.  -٣

 والمراجع  المصادر
شرح أحمد أمين وأحمد    ، ٢ج    ، العقد الفريد)  ١٩٥٦ابن عبد ربهّ، أبي عمر أحمد بن محمد الأندلسي.(   

 بيروت.   ، دار الكتاب العربي  ،الزين وابراهيم الأبياري 
 ) غسان.  هند  الشعر  آل  )  ٢٠٠٧أبو  جامعة  العالي  التعليم  مؤسسات  في  المعتمدة  الجودة  معايير 

 الأردن.  ، البيت
جاسم.(   سعيد  والاجتماعية  )  ٢٠٠٨الأسدي،  الإنسانية  العلوم  في  العلمي  البحث  أخلاقيات 

 البصرة.  ، ، مؤسسة وارث الثقافية العراقوالتربوية
 الأردن.  ،، دار المسيرة للتوزيع مناهج البحث في العلوم النفسية والتربوية)  ٢٠١٥أبو علام محمود.( 



 ) الجودة والتعليم(  کيفيت وآموزشمحور:    /2294
عبد الله.(  معايير  ٢٠٢٠التميمي، ضياء  في ضوء  المتوسط  للصف الثالث  العربية  اللغة  تقويم كتاب   (

المدرسي،   الكتاب  والاجتماعجودة  الإنسانيات  وعلوم  والأدب  الفنون  العدد  مجلة  ابريل  ٥١،   /
 ، كلية التربية ابن رشد للعلوم الإنسانية، جامعة بغداد العراق. ٢٠٢٠

) تقويم محتوى كتب الرʮضيات للمرحلة الأساسية العليا في ضوء نظرية  ٢٠٠٦الخزندار، ʭئلة نجيب. (  
المناهج برونر،   إعداد  في  الفلسطينية  التجربة  بعنوان  التربية  لكلية  الأول  الواقع  ،المؤتمر 

 فلسطين.   ،غزة ، جامعة الأقصى،والتطلعات
 مطبعة جامعة أنقرة.   ،، تحقيق محمد سعيد شرف أصحاب الحديث ) ١٩٧٠الخطيب، البغدادي. ( 
،  طرائق تدريس التربية الإسلامية وأساليبها وتطبيقاēا العملية )  ٢٠٠٣الخوالدة ʭصر، ويحيى عيد.( 

 مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع الكويت. 
داوود.(   والتعليم ) ٢٠١٨الربيعي،محمود  التربية  في  والتقويم  للنشر  الإشراف  دارالصادق  ،مؤسسة 

 والتوزيع،ʪبل،العراق. 
عايز.(  اسماعيل  علي،وايمان  تدريسها )  ٢٠١٥زاير،سعد  وطرائق  العربية  اللغة  ،دارصفاء  مناهج 

 للنشروالتوزيع، عمان. 
جري.(   عباس  علي،وخضير  الانسانية )  ٢٠٢٠زاير،سعد  العلوم  في  وتطبيقاته  التعليم  دار  تصميم   ،

 المنهجية، عمان. 
داخل.(   تركي  تدريس)  ٢٠١٦زاير،سعدعلي،وسماء  في  حديثة  العربية اتجاهات  للنشر  اللغة  ،دارصفاء 

 والتوزيع، عمان. 
،  طرائق التدريس العامة )  ٢٠١٦زاير، سعد علي، وداود عبد السلام صبري، ومحمد هادي حسن.( 
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Suggested evaluation criteria for Arabic language books in 
the intermediate stage 

Abstract : 
The current research aims to build a list of proposed evaluation 

criteria for Arabic language books for the intermediate stage from 
the point of view of male and female teachers. To achieve the 
objectives of the study, the researcher used the descriptive research 
approach, and the research sample consisted of ( ) male and 
female teachers.  The researcher built an open-ended exploratory 
questionnaire to find out the most important evaluation criteria that 
can be used for Arabic language books for the intermediate stage 
from the point of view of male and female teachers. It included the 
following question: What are the obligatory evaluation criteria 
proposed by you for Arabic language books for the intermediate 
stage? It was presented to a survey sample of ( ) male and female 
teachers from the research community, The researcher then 
prepared the final questionnaire, which she formulated according 
to the answers of the male and female teachers. The apparent 
validity of the questionnaire was confirmed by presenting it to a 
group of experts and specialists, and its reliability was then 
calculated. Then the final questionnaire was applied to the basic 
sample consisting of ( ) male and female teachers, After 
processing the data statistically, the research results showed that 
there are a set of evaluation criteria that must be relied upon in 
evaluating Arabic language books for the intermediate stage, and 
in light of the results, the researcher presented a set of 
recommendations and proposals. 
keywords: Suggested evaluation, Arabic language, intermediate 
stage.


